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El projecte De dalt a baix

Introduccio

De dalt a baix és el nou projecte d’Edicions Bromera per a I'aprenentatge de
valencia. Arreplega els objectius i les orientacions de les actuals ordenacions i
tendéncies educatives, tant la valenciana com I'espanyola i 'europea en gene-
ral. Lensenyament-aprenentatge de la llengua i la literatura, basat en el Marc
Europeu Comu de Referéncia per a les llenglies, es fonamenta en una metodo-
logia comunicativa i incorpora d’'una manera decidida i practica les tecnologies
de lainformacio i la comunicacié com a eines procedimentals basiques que vin-
culen I'assoliment de la competéncia lingliistica amb la capacitat per a conviure
en una societat on la interrelacié amb els altres és una eina basica per a la rea-
litzacié com a persones.

Tenint en compte aquesta premissa, De dalt a baix parteix de I'experiéncia
docent i el contacte directe amb I'alumnat, per aixo, hi predomina I'enfocament
comunicatiu, que pretén consolidar la formacié de I'alumnat a I'hora de com-
prendre i produir textos orals i escrits, en els diferents ambits d’Us i fent servir
els registres adequats.

Com és logic, cada un dels manuals que conformen el projecte De dalt a baix
esta adrecat a parlants amb un domini divers de la llengua. S’ha volgut integrar
en un mateix volum els dos primers nivells per tal de fer-ho coincidir amb els
examens de la Junta Qualificadora de Coneixements de Valencia, i amb el con-
venciment que la primera fase de I'aprenentatge d’una llengua és especialment
complexa i requereix una dedicacié més gran. Pel que fa a la resta de nivells, De
dalt a baix presenta un manual per a cada un, a més dels respectius solucionaris,
recursos sonors, activitats digitals i altres materials de suport.

Aixi, el projecte De dalt a baix pretén ser I'eina amb qué els i les estudiants
que el facen servir puguen assolir la competéncia linglistica desitjada, d’acord
amb el Marc Europeu Comu de Referéncia. Els manuals De dalt a baix sén lli-
bres practics, amb gran quantitat d’activitats i textos diversos, que permeten
treballar els continguts des de diferents perspectives i amb diverses técniques,
tenint en compte les quatre habilitats basiques i les caracteristiques de la co-
municacié actual. Alhora, s’hi ha inclos la quantitat justa de teoria, que té com a
funcié servir de suport a I'ensenyament-aprenentatge de la llengua, no consti-
tuir l'objecte d’aprenentatge.

wnLemeih G

wasmncys G
wnvmsecn, G

De dalt 5 byt De dalt by Rg&dalt a baix

* VALENCIA ;

v 4

LENCIA

De dalt a ba] Pﬁglﬂdalt a bai

4
{
VALENCIA ]
® \f @

D dalt o boix
D chanlt o)
D sl
D alale

D adale

rarera.gxt




El projecte De dalt a baix

Aprenentatge del valencia amb el projecte De dalt a baix

El projecte De dalt a baix proporciona al professorat i a I'alumnat els recursos i
materials seglients:

e Llibres per al'aprenent.

¢ Solucionaris.

e Recursos sonors descarregables.

¢ Dictats locutats.

¢ Models de proves d’avaluacio.

¢ Activitats digitals interactives i autocorrectives.

¢ Altres eines de suport a I'ensenyament-aprenentatge, descarregables i/o

fotocopiables.
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Caracteristiques principals dels llibres De dalt a baix

e Enfocament practic i comunicatiu, que combina exposicions teoriques clares
amb activitats concretes.

e Atencio especial a la llengua oral en tots els nivells.

e Senzillesa i rigor en el tractament dels continguts gramaticals i sociolingtiis-
tics, amb respecte per la diversitat de la llengua i sempre a partir de les carac-
teristiques del valencia.

e Treball de les quatre habilitats linglistiques (escoltar, parlar, llegir i escriure)
en totes les unitats didactiques, amb activitats pautades que ajuden fins i tot
les persones que preparen les proves sense assistir a classes.

¢ Tria acurada de textos de diferents ambits d’Us i tipologies diverses, actuals i
interessants per a I'alumnat.

e Enfocament sistematic de I'estudi de la llengua, amb contextualitzacions tem-
poralsiespacials, eixos cronoldgics i una amplia seleccié de textos de totes les
tipologies.

¢ Inclusié d'obres literaries significatives de tot I'ambit lingtistic i de tots els
géneres (poesia, narrativa, teatre i assaig).

e Seleccid i creacio de textos que fan referéncia a situacions quotidianes i rea-
listes.
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Metodologia i aprenentatge practics

Laprenentatge de qualsevol llengua, I'adquisicié de la competéncia en comu-
nicacio lingiiistica, és un dels pilars de la convivencia social, i va estretament
lligat al desenvolupament de la competéncia social i civica. Per aixo, I'area de
llengua té un plantejament basicament procedimental que implica I'aprenen-
tatge de les habilitats lingliistiques necessaries per a la comprensié de les
experiéncies col-lectives i de l'organitzacio i el funcionament del passat i el
present de les societats. A més, en molts casos, es plantegen situacions d’apre-
nentatge estretament lligades a la realitat social del mén actual, els seus con-
flictes i motivacions, els elements que sén comuns i els que sén diferents, aixi
com els espais i territoris en qué es desenvolupa la vida dels grups humans, i els
seus éxits i problemes, per a comprometre’s personalment i col-lectivament a
millorar-los, i participar aixi, de manera activa, eficac i constructiva, en la vida
social i professional. Aixi doncs, per mitja de I'organitzacié d’equips de treball
cooperatius s’hi incorporen formes de comportament individual que capaciten
les persones per a conviure en una societat cada vegada més plural, dinamica,
canviant i complexa.

Des del punt de vista metodologic, es proposa I'enfocament comunicatiu com
a plantejament didactic basic per a I'aprenentatge i I'avaluacié. El fet de desenvo-
lupar la competéncia comunicativa suposa adquirir coneixements a través de la
practicaila participacio actives en ambits socials que, com a tals, es poden des-
envolupar tant en el context educatiu formal, a través del curriculum, com
en els contextos educatius no formals i informals. En aquest sentit, s’han
de dissenyar tasques o situacions d’aprenentatge que possibiliten, imiten
o reproduisquen de la manera més fidel possible situacions reals
d’interaccié, comprensié i expressié oral i escrita, de manera que 2
els estudiants puguen aplicar-hi els coneixements apresos. N\

D’altra banda, també és un enfocament didactic que cal te-
nir en compte l'aprenentatge dialogic, plantejament
didactic que entén que les persones aprenem a partir
de les interaccions amb unes altres persones, és a dir,
gue construim el coneixement, en primer lloc, des d’'un
pla intersubjectiu, des d’'un ambit social, i, progressi-
vament, l'interioritzem amb un coneixement propi,
intrasubjectiu. Per mitja del dialeg, transformem les
relacions, el nostre entorn i el nostre propi coneixe-
ment. Per tant, sota aquesta concepcié de I'aprenen-
tatge, 'alumnat, per a aprendre, necessita situacions
d’interaccio. Perd no sols necessiten un gran nombre
d’interaccions i que aquestes siguen diverses, sind
que, a més, el dialeg que s'establisca ha d'estar basat
enuna relacié d’igualtat i no de poder, la qual cosa sig-
nifica que tots i totes tenim coneixement per a aportar.
Sén aquests espais d’interaccio els que I'escola ha d’as-
segurar si es vol oferir una educacioé de qualitat.
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En aquest sentit, s’establira un aprenentatge dialogic en la mesura que s’aug-
mente al maxim l'aprenentatge instrumental, s'afavorisca la creacié de sentit
personal i social, es promoguen situacions d’aprenentatge impregnades de prin-
cipis solidaris i en les quals la igualtat i la diferéncia siguen valors compatibles i
mutuament enriquidors, tant instrumentalment com en nivells de cohesid social.

A més, s’ha de tendir a un aprenentatge situat que emfatitze la dimensié so-
cial dels processos d’adquisicié de les competéncies, un aprenentatge vinculat
a un determinat context cultural, social i de relacions, i a unes determinades
tasques que les persones hauran de resoldre i que els permetran adquirir la
competéncia necessaria.

Aquesta visio de I'aprenentatge contextualitzat o situat connecta amb una
amplia tradicié de teories i practiques educatives que, en la societat de la infor-
macio, veuen reforcat el seu valor. El paper actiu i autdonom dels alumnes cons-
cients de ser responsables del seu aprenentatge ha de ser reforcat per una gran
varietat de métodes actius que faciliten la participacié i la implicacié d’aquests,
i 'adquisicio i s de coneixements en situacions reals que generen aprenentat-
ges transferibles i duradors.

Els métodes actius poden recolzar-se en estructures d’aprenentatge coo-
peratiu, que asseguren la interaccié entre iguals i amb altres membres de
la comunitat educativa i I'entorn, de manera que, a través de la resolucié
conjunta de les tasques, els membres del grup desenvolupen noves
habilitats i estratégies que es poden aplicar a situacions semblants
en contextos formals i no formals. Es tracta de transformar les
estructures d’aprenentatge individualistes, vinculades exclusiva-
ment a I'aprenentatge de continguts descontextualitzats, en es-
tructures d’aprenentatge cooperatiu perfectament compatibles
amb altres métodes actius, i tots aquests, amb I'aprenentatge de
les competeéncies.

Laprenentatge competencial, per la seua mateixa naturalesa, in-
vita a aquesta integracié metodologica que es recolza en les relacions
dels diferents metodes actius amb diverses maneres d’ensenyar con-
tinguts i processos, que sén substancialment diferents, i que s’en-
senyen vinculats als coneixements de les distintes arees.
Se’'n poden esmentar aci diversos models o enfoca-
ments metodologics (conductuals, constructivis-
tes, socials o personals) o simplement menci-
onar exemples dels diversos enfocaments
(analisi de tasques, simulacid i/o joc de rols,
estudi de casos, investigacié en I'entorn, es-
timul de la creativitat, models personals per
a l'augment de l'autoestima, etc.) o seqlién-
cies didactiques que es podrien utilitzar
per a la programacioé de les unitats didac-
tiques (aprenentatge basat en projectes,
aprenentatge basat en problemes, apre-
nentatge servei, etc.).
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El Marc Europeu Comu de Referéncia

El MECR és una mena de guia per a 'ensenyament i aprenentatge de les llen-
glies que es va elaborar al si del Consell d’Europa —-que en recomana I'Us als
paisos membres des del 2001-, i que inclou una escala comparativa del nivell de
competeéncia entre diferents idiomes.
El document és una descripcio detallada i exhaustiva del que s’ha d’apren-
dre per a poder utilitzar una llengua en diferents situacions comunicatives, i en
nivells diversos que inclou el context cultural en que s'utilitza la llengua. El Marc
Europeu Comu de Referéncia també defineix els nivells de domini de la llengua
que permeten mesurar el progrés dels aprenents en cada estadi de I'aprenen-
tatge i durant totala vida, informacié molt Gtil per a elaborar programes de llen-
gua, orientacions curriculars, examens, llibres de text, etc.
El Marc Europeu Comu de Referéncia es va elaborar tenint present dues
finalitats principals (fragment del prefaci del MECR):
1. Fomentar entota classe de persones implicades en el camp de la llengua,
incloent-hi els mateixos aprenents, la reflexié sobre qliestions com ara:
¢ Que fem realment quan parlem els uns amb els altres o quan ens es-
crivim?

e Que ens capacita per a actuar d’aguesta manera?

e Que necessitem aprendre quan intentem utilitzar una nova llengua?

¢ De quina manera establim els objectius i marquem el progrés al llarg
de l'itinerari des d'un desconeixement absolut fins a un domini efectiu
d’'unallengua?

e Com es produeix I'aprenentatge d’una llengua?

e Qué podem fer per a ajudar-nos a nosaltres mateixos i qué podem fer
per a ajudar altres persones a aprendre millor una llengua?

2. Facilitar el dialeg tant entre els professionals de I'ensenyament com en-
tre aquests professionals i els usuaris dels serveis que ofereixen sobre
els objectius que pretenen assolir i les maneres d’aconseguir-ho.




El projecte De dalt a baix

Descripcio dels nivells

El MECR ha d’ajudar els usuaris a descriure els nivells de domini de la llengua
que s’exigeixen en els examens i programes d’avaluacié existents per a facilitar
les comparacions entre diferents sistemes de qualificacions. Amb aquesta fina-
litat s’han desenvolupat I'esquema descriptiu i els nivells comuns de referéncia.

Els nivells comuns de referéncia
En general, sembla que un marc general de sis nivells amplis cobreix adequada-

ment I'espai d’aprenentatge que resulta pertinent per als aprenents de llengties
europees. Per tant, el sis nivells en qué es basa el marc sén aquests:

-~

- <
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- o

Usuari
independent

- <

- -

Domini
funcional
efectiu

-~

Usuari
- experimentat

Domini
funcional
global

-
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El projecte De dalt a baix

Descripcio dels nivells

De cara al disseny de curriculums i materials, el MECR presenta els nivells segilients:

~

Pot comprendre sense esfor¢ practicament tot el que llig o escolta. Pot
resumir informacié procedent de diferents fonts orals o escrites, recons-
truir fets i arguments, i presentar-los d’'una manera coherent. Pot expres-
sar-se espontaniament, amb fluidesa i precisio, distingint matisos subtils
\de significat fins i tot en les situacions més complexes. )

Usuari experimentat C2

Pot comprendre una amplia gamma de textos llargs i complexos, i en re-
coneix el sentit implicit. Pot expressar-se amb fluidesa i espontaneitat
sense haver de buscar d’'una manera molt evident paraules o expressions.
Pot utilitzar la llengua de manera flexible i eficac per a propdsits socials,
académics i professionals. Pot produir textos clars, ben estructurats i de-
tallats sobre temes complexos, i demostra un Us controlat d’estructures
organitzatives, connectors i mecanismes de cohesio.

Pot comprendre les idees principals de textos complexos sobre temes
concrets o abstractes, incloent-hi discussions técniques en el camp de
I'especialitzacio professional. Pot expressar-se amb un grau de fluidesa
i d’espontaneitat que fa possible la interaccié habitual amb parlants na-
dius sense que comporte tensio per a cap dels interlocutors. Pot produir
textos clars i detallats en una amplia gamma de temes i expressar un punt
de vista sobre una gqliestid, exposant els avantatgesi els inconvenients de
diverses opcions.

~N

Pot comprendre les idees principals d’'una informacio clara sobre temes
relatius a la faena, a I'escola, a l'oci, etc. Pot fer front a la major part de
situacions lingliistiques que poden aparéixer quan es viatja aunazonaon
es parlala llengua objecte d’aprenentatge. Pot produir un discurs senzill
i coherent sobre temes que li son familiars o d'interés personal. Pot des-
criure fets i experiéncies, somnis, esperances i ambicions, i donar raons i
Cxplicacions de les opinions i els projectes de manera breu. J

Usuari independent B1
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El projecte De dalt a baix

(Usuari basic A2 \

Pot comprendre frases i expressions utilitzades habitualment i relacio-
nades amb temes d’importancia immediata (per exemple, informacions
personals basiques, informacions familiars, compres, geografia local,
ocupacio).

Pot comunicar-se en situacions senzilles i habituals que exigisquen
un intercanvi simple i directe d’informacioé sobre temes familiars i habi-
tuals. Pot descriure, de manera senzilla, aspectes de la seua experiéncia o
bagatge personal, aspectes de I'entorn immediat i assumptes relacionats

me necessitats immediates. )
(Usuari basic Al \

Pot comprendre i utilitzar expressions quotidianes i familiars i frases
molt senzilles encaminades a satisfer les primeres necessitats. Pot pre-
sentar-se i presentar una tercera persona i pot formular i respondre
preguntes sobre detalls personals com ara on viu, la gent que coneix i les
coses que té. Pot interactuar d’'una manera senzilla a condicié que l'altra
Qersona parle a poc a pociamb claredat i que estiga disposada a ajudar.)

Caracteristiques dels nivells del MECR ambrelaciéala O | il kcanora
JQCV DE CONEIXEMENTS
DE VALENCIA

Ladministracié valenciana ha optat per vincular els nivells de la Junta Qualifi-
cadora de Coneixements del Valencia amb aquells que presenta el Marc,amb Ia
idea de bastir 'aprenentatge de la llengua propia d’'una oficialitat equivalent a
la de la resta de llenglies europees. Per aix0, aquest organisme ha publicat els
descriptors globals per a cada un dels nivells que seran objecte d'examen en les
proves que se celebren periddicament.
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