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Editorial

Qué s'ensenya a l'escola, com s'ensenya i, so-
bretot, qué s'avalua -és a dir, a qué es déna
més importancia- sén, sens dubte, tres de
les qliestions més destacades que, almenys
des dels inicis de la instruccié publica, es
plantegen els educadors i la societat en
general. Perque, en el fons, aquests interro-
gants revelen una preocupacio i una inquie-
tud o desconfianca: és util I'escola a la soci-
etat?, serveixen els aprenentatges adquirits
als centres educatius per a la vida, per a la
formacio intel-lectual de les persones i per a
la seua capacitacio, tant laboral com afecti-
va, en relacié amb les actituds d'intercomu-
nicacié i convivéncia amb els altres?

Es evident que la resposta pot ser positi-
va o negativa depenent del posicionament
no sols pedagogic, siné també ideologic,
de cadascu. O de la perspectiva amb qué es
conteste, perque també hi ha pensadors que
opinen que res no és casual i que, en conse-
qléncia, l'escola reprodueix uns models de
seleccié que perpetuen la classificacié social
i laboral dels futurs ciutadans de manera que
tot continue igual. Des d’aquesta perspec-
tiva, com que la institucié educativa no té
com a objectiu la transformacio, o si més no
l'evolucid, de la societat, siné I'ensinistrament
dels xiquets i de les xiquetes en l'acceptacié
de les normes establides i en la submissié a
aquestes, es conclou que lI'ensenyament es-
colar compleix amb la seua funcid.

Per contra, des d’'un posicionament més
dinamic que opta per una formacié més in-
dividual de la persona i per un canvi progres-
siu de la societat, és evident que la institucio
escolar manté en I'actualitat unes deficiénci-
es que convé superar, perqué s’ha d'educar
per a la vida i no per demostrar que se sap
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contestar una serie de questions que no-
més testimonien que I'alumnat ha aprés uns
continguts concrets que, potser, oblidara en
abandonar el centre educatiu. Es a dir, com
diu Antoni Zabala en l'entrevista que li hem
fet, més important que saber coses és saber
fer coses, i aquest és el repte principal que
té, a hores d’ara, el sistema educatiu d'un
pais modern com el nostre.

Per aixd és important adquirir les com-
peténcies basiques que ens asseguren una
bona preparacio per a la superacié dels pro-
blemes que se’'ns plantegen dia a dia i per
a l'obtencié de l'exit en els nostres reptes
quotidians, laborals, intel-lectuals i, fins i tot,
afectius i emocionals. Pero estem preparats
per a fer-ho? Sabem els docents qué hem
de fer per educar en aquest sentit? La res-
posta, naturalment, no se soluciona només
amb una reflexié. Es necessita una aposta
clara dels poders publics per una educacié
de qualitat, pero, si més no, plantejar-nos el
canvi ja n'és el principi.
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Flaixos

Congrés de literatura infantil

i juvenil a Sant Sebastia

El proper 3 de juliol comenca a Sant Sebastia
el IV Congrés Ibéric de OEPLI sobre el Llibre
Infantil i Juvenil, que reflexionara durant tres
dies entorn de les noves necessitats que es
plantegen en aquest sector arran dels fluxos
migratoris. Amb el titol Llegeixo diferent. El
Llibre Infantil i Juvenil des de la Diversitat Cul-
tural, i des d'un plantejament contemporani
i incentivador de la convivéncia, s’hi aborda-
ran qliestions com l'intercanvi i la comunica-
ci6é entre cultures, la convivéncia o la neces-
sitat de diverses traduccions i versions. Més
informacié i inscripcions:
http://www.leo-diferente.com.

Congrés d’Educacioé a I’Alcudia

Del 25 al 27 de setembre de 2008 tindra lloc,
al’Alcudia, el primer congrés d’educacio pro-
mogut pel grup de professorat de la Xarxa
Confluéncia 340. El congrés tindra com a
objectiu el plantejament d'alguns dels rep-
tes més necessaris i dels temes que poden
influir en el bon funcionament de l'educacié
del segle xxi: els nous llenguatges, les com-
petéencies basiques, I'emigracié o l'entorn
ciutada com a factor educador.

El congrés té el patrocini de I'Ajuntament
de I'Alctdia i el suport d’entitats com, entre
altres, la Universitat de Valéncia o la Funda-
ci6 Bromera per al Foment de la Lectura, en
la pagina web de la qual s'informara de la
inscripcié i del programa a mesura que es
concrete aquesta informacio.

Nova campanya

«Llegir en valencia»

La Fundacié Bromera per al Foment de la
Lectura esta preparant la tercera edici6 de la
campanya «Llegir en valencia». La difusi6 de
les dues primeres avala que aquesta inicia-
tiva continue el cami encetat amb l'objectiu
de fomentar que la gent llija i que, a més, ho
faca en valencia.

La campanya tindra novament la col-
laboraci6 dels diaris Levante-EMV i El Mundo,
que seran els encarregats de fer arribar als
lectors, a partir del proxim mes de juny, una
nova col-leccié de llibres i de fitxes.

Aquesta edicié sera un pas endavant en la
difusié del nostre patrimoni. Els llibres de la
proxima campanya tracten sobre temes com
les festes, la musica, la cuina, els jocs, I'art,
la literatura i la llengua, entre altres. Es una
oportunitat Unica per a entendre i desco-
brir, d'una manera amena i alhora rigorosa,
aquells aspectes que defineixen com som i
com hem arribat a ser el que som.

Educ@webs
www.uv.es/revistafutura

Aquesta és I'adreca d'Internet de la revista
Futura, una publicacié de la Universitat de
Valéncia que serveix de via de comunica-
cié regular amb els professionals de l'en-
senyament i l'orientacié educativa. Ofereix
informacié i reflexié sobre els temes que
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Flaixos

X Premis d’'Innovacioé Educativa
Ciutat d’Alzira

LAjuntament d’Alzira, amb la col-laboracié
de la Fundacié Bromera, convoca una nova
edicié dels Premis d’Innovacié Educativa.
L'objectiu d'aquests guardons, amb les seues
tres modalitats, és donar suport a les inicia-
tives que des de l'escola i des d'altres ambits
de la nostra societat es posen en marxa per
fomentar i potenciar tres aspectes: la creati-
vitat de I'alumnat i I'educacié en valors; I'ha-
bit lector entre la poblacié infantil i juvenil, i
I'eradicacio de les desigualtats entre homes
i dones.

Pot participar-hi tot el personal docent,
tant d’'una manera individual com en equip,
que haja desenvolupat alguna experiéncia
vinculada amb aquests tres ambits. El termi-
ni de lliurament dels treballs acaba el 30 de
setembre de 2008. Per a consultar les bases
completes, podeu visitar el web:
http://www.fundaciobromera.org.

afecten el sistema educatiu, perdo també
és una eina d'intercanvi d’'experiéncies i de
practiques. Mitjancant el web, podreu fer
la subscripcié per a poder rebre aquesta
revista gratuita.
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Dossier: Que avaluem

Desgranant
I'informe PISA

Cristina Simoén

L'OCDE enceta el projecte PISA el 1997 amb
la finalitat de fer llum sobre el rendiment
dels alumnes de 15 anys en diverses arees
clau i aixi completar el panorama d’indica-
dors educatius que publica des del 1992.
PISA representa el compromis dels governs
per estudiar I'evolucié dels sistemes edu-
catius particulars a partir de les fites dels
estudiants i mirar d’assentar noves bases
per al dialeg i la cooperacié en la definicio i

I'adopcio dels objectius i les capacitacions

d’utilitat en la vida adulta.

Que és?

Linforme PISA, sigles en anglés de Program
for International Student Assessment, és a
dir, Programa Internacional per a |'Avalua-
ci6 d’Estudiants, analitza el rendiment dels
estudiants dels paisos que integren 'OCDE
(Organitzacio per a la Cooperacié i el Desen-
volupament Economic) més 57 associats.
L'estudi es basa en les dades obtingudes a
partir d'uns examens mundials fets a una
mostra representativa d'alumnes (entre
4.500 i 10.000 en els diferents paisos). Tots
comparteixen la mateixa edat, 15 anys, ja
que marca la frontera entre I'Educacié Se-
cundaria Obligatoria i els estudis de Batxi-
llerat, de Formacié Professional o I'entrada
en el mén laboral i es considera idonia per
a valorar el grau de preparacié enfront dels
desafiaments quotidians de les nostres so-
cietats. Linforme, que avalua competéencies
clau com la capacitat de comprensié lectora,
la matematica i la cientifica, es convoca cada
tres anys. Es va fer, per primera vegada, 'any
2000, i des d'aleshores, s’ha fet dues vegades
més: el 2003 i el 2006. En cadascuna de les
convocatories s'atorga més rellevancia a una
de les competéncies: es va comencar per la
competéncia lectora, es continua per la ma-
tematica i, finalment, els darrers examens es
van centrar en la cientifica. El 2009 la com-
peténcia lectora constituira novament l'eix
de la prova.

Linforme té la col-laboracié de comissions
assessores d'un consorci de la industria exa-
minadora i de centres nacionals de I'ambit
educatiu. Les solucions s‘enregistren digi-
talment i son enviades a Australia, seu del
projecte internacional, on es procedeix a la
qualificacié de les preguntes com a correc-
tes o incorrectes. Segons el nombre d'estu-
diants que haja respost correctament a una
pregunta, s'estableix quina n'és la dificultat,
i segons el nombre de problemes resolts, es
defineix el marge de valors de competéncia.
Finalment, es fixa l'escala de dificultat i de
competéncia de manera que la puntuacié
mitjana siga de 500 punts i el desviament,
de 100. Els resultats es presenten estadis-
ticament, per la qual cosa permet que els
paisos participants puguen comparar els
resultats obtinguts amb els dels paisos que
situen com a referencia.
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En qué consisteix?

Linforme PISA recull tres competéncies ba-
siques: la lectura, les matematiques i les ci-
éncies. Les esmentades competéncies, de
les quals la LOE es fa resso, es consideren ei-
nes essencials en l'aprenentatge, entés des
d’'una perspectiva global, és a dir, no sols per
a adquirir coneixements, siné també per a
aplicar-los en el dia a dia. Lensenyament ha
de servir per a formar persones autobnomes
i amb iniciativa, que sapien interactuar amb
I'entorn i comportar-se com a ciutadans, i
que, al llarg de la seua vida, siguen capacos
de continuar aprenent.

Les proves de la darrera convocatoria, el
2006, tenien com a columna vertebral la
competéncia en matéria cientifica. A I'Es-
tat espanyol van tenir lloc al mes de maig
en un total de 707 centres de Secundaria
que es van triar a l'atzar. A banda, deu de
les comunitats participants afegiren uns al-
tres centres per tal d'obtenir dades sobre el
funcionament dels sistemes respectius. La
prova esta controlada per un inspector del
Departament o Conselleria d’Educacid i tres
técnics, dos d'ells contractats expressament
i un de la fabrica PISA, que vigila que tot es
faca segons les normes.

Linforme, que avalua competéncies
clau com la capacitat de comprensio
lectora, la matematicai la cientifica,

es convoca cada tres anys

Durant els primers 20 minuts, es fa la lec-
tura de les instruccions i, les dues hores se-
glients, els alumnes responen a les pregun-
tes de I'examen. Disposen d'un descans de
cinc minuts i, en finalitzar, paren mitja hora
i després tornen per respondre a un questi-
onari sobre I'entorn familiar, ja que el rendi-
ment esta intimament relacionat amb l'esta-
tus social, economici cultural de les families.
L'examen consta de 60 fulls amb textos i pre-
guntes de tipus test o de desenvolupament
breu, i I'linica ajuda és una calculadora, en el
cas de les proves de matematiques i ciénci-
es. Cada questionari presenta les preguntes
distribuides amb l'ordre alterat per a dissu-
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Les esmentades competéncies
es consideren eines essencials en

I'aprenentatge, no sols per a adquirir

coneixements, siné també per a

aplicar-los en el dia a dia

adir els estudiants de copiar. En la prova de
ciencies del 2006, hi havia 13 unitats, 7 de
ciéncies, 4 de matematiques i 2 de lectura,
de les quals cada alumne n’havia d'escollir
quatre, incloent-hi com a minim una de la
materia central de l'estudi. Aquestes unitats
sén proposades pels paisos participants i
destriades pel Comité Organitzador. Cada
unitat consta d’un text, un grafic o una tau-
la estadistica amb preguntes associades.
Els textos poden ser periodistics, literaris o
cientifics, i amb aquests es busca deduir la
capacitat dels alumnes per a llegir dades,
obtenir informacié a partir d'aquestes, refle-
xionar i interpretar. A més, en les proves del

Les dades que va brindar
I'informe PISA 2006 aconsellaven,
sobretot, I'esfor¢ d’educadors
i de la societat en general per

fomentar la lectura

2006, com a novetat, es van incorporar 32
preguntes sobre l'actitud dels alumnes en-
vers les ciencies, cosa que evidencia que els
qui volien treballar dins de I'ambit cientific
obtenien una puntuacié mitjana al voltant
de 50 punts superior a la dels qui tenien una
aspiracio laboral diferent.

Quins van ser els resultats

del 2006 a casa nostra?

A partir dels resultats de les proves del 2006,
es va extraure la conclusié que els alumnes
espanyols no havien millorat en la discipli-
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Dossier: Qué avaluem

na de ciéncies. L'Estat espanyol es va situar
en el lloc 31, només un punt per damunt de
la mitjana obtinguda I'any 2003: 488 punts.
Ara bé, comparativament, els resultats no
eren tan catastrofics si es té en compte que
la mitjana dels 57 paisos de 'OCDE era 491
i que potencies com Franga, Russia o els Es-
tats Units romanen estancades. Si que es va
experimentar un retrocés en la comprensié
lectora i les matematiques, on la mitjana se
situa bastant per davall de la de 'OCDE.

Les comunitats que van obtenir millors re-
sultats van ser Castellai Lled i la Rioja, que es
van col-locar a I'altura de paisos com el Cana-
da o Suissa. Molt a prop van quedar Navarra
i Euskadi, i un poc més allunyada, Catalunya.
Andalusia, per contra, queda molt més lluny
i fa pensar en un endarreriment de les au-
tonomies del sud enfront de les del nord.
Tanmateix, Andreas Schleicher, director de
I'estudi i maxim responsable d'educacié de
I'OCDE, va declarar als mitjans de comuni-
cacié que, malgrat les dades negatives, I'en-
senyament espanyol segueix les passes dels
millors sistemes educatius del mén, ja que
mostra ambicié per oferir el maxim als alum-
nes i afavoreix I'accés a les millors practiques
professionals.

L'aleshores ministra d’Educacié, Mercedes
Cabrera, admetia que els resultats es podien
millorar, perd que I'Estat es trobava en els
nivells educatius mitjans de 'OCDE, per da-
munt del seu desenvolupament economic i
sociocultural i en unes circumstancies que es
poden considerar bastant estables. Les da-
des que va brindar l'informe PISA 2006 acon-
sellaven, sobretot, una reflexié entorn del
manteniment de l'equitat, proxima a la dels
paisos nordics, considerats el model que cal
seguir; I'estimul de la formacié docent per tal
que siga eficag; I'afavoriment de I'autonomia
dels centres, que a I'Estat esta per davall de
la mitjana de I'OCDE, i I'esfor¢ d'educadors i
de la societat en general per fomentar la lec-
tura, ja que no sols aci, sind també en la resta
de paisos participants de l'estudi, s'ha notat
un descens en la comprensié lectora. Una
Ultima incognita queda per aillar: si tenim
en compte el tipus de competéncies que
I'OCDE considera basiques per a la formacio
correcta de l'alumnat, va el nostre sistema
educatiu pel bon cami per a assolir-les?
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Dossier: Quée avaluem

Competencies
basiques

Xavier Minguez

Les reflexions dels pedagogs de tot Europa
entorn dels coneixements basics amb que
ha de complir I'ensenyament obligatori han
dut a definir un concepte que, possible-
ment, aportara més llum al quefer quotidia
a les aules: les competéncies basiques. Un
concepte que ha recorregut un llarg cami
teoric i ja forma part del nostre curriculum i

de directrius europees i internacionals.

Per competéncia sentén la capacitat de
posar en practica d'una manera integrada
aquells coneixements adquirits, aquelles
aptituds i aquells trets de la personalitat que
permeten resoldre situacions diverses. Com
diu la Xarxa de Competeéncies Basiques de-
pendent de la Generalitat de Catalunya, «el
concepte de competéncia va més enlla del
saber i el saber fer, ja que inclou també el sa-
ber ser i el saber estar».

La darrera modificacié dels curriculums
aprovats en la LOE presenta aquesta nove-
tat que pretén incorporar essencialment un
canvi de perspectiva ja que, en realitat, no
introdueix grans variacions en els contin-
guts, sind que fonamentalment evidencia la
necessitat i la importancia d’aquest concep-
te. De fet, tant en la documentacié normati-
va com en altres documents de treball, es fa
incidencia en el seu caracter transversal. Per
tal d'assolir les competéncies, doncs, més
que donar receptes tancades, el curriculum
apunta basicament a l'organitzacié dels cen-
tres, la participacié de I'alumnat, les normes
de régim intern, I'ds de determinades meto-
dologies i els recursos didactics, la biblioteca
escolar, etc.

La rad d'aquesta indefinicié parteix del
mateix caracter interdisciplinari de les com-

peténcies. La competéncia en comunicacié
lingtistica, per exemple, sembla adscrita a
I'area de Llengua, perd el professorat d'altres
arees també contribueix dia a dia a enriquir
la competéncia comunicativa del seu alum-
nat proposant el desxiframent de tipus de
text diferents com els cientifics o els artistics,
o exercint de model linguistic. De la mateixa
manera, el tractament de la informacié i la
competencia digital sembla que van adregats
a les optatives d’'Informatica, pero la consulta
d'informacié en Internet resulta fonamental
per a la documentacié des de qualsevol area.

Com il-lustra a la perfeccié el pedagog
Joan Mateo," «en aquest moment l'educa-
Ci6 sap que no tan sols ha de garantir que la
persona, quan arribi a la societat, ha d'estar
equipada amb aquest minim competencial
que li permetra seguir creixent al llarg de
tota la seva vida, sind que nosaltres hem
de comprovar a través d‘activitats que dis-
senyem que, a cada moment, a mesura que
van creixent dins el marc de la propia escola,
ells van adquirint i treballant i desenvolu-
pant aquest pensament competencial».

Les competencies es poden dividir en tres
blocs: les comunicatives, les metodologi-
ques i personals i les especifiques, centrades
a conviure i habitar el mon.

Les competéncies

comunicatives

Evidentment, aquestes inclourien la compe-
téncia en comunicacio linguistica i la cultu-
ral i artistica. En sentir parlar d’aquest apar-
tat, de seguida ens vénen a la memoria els
dolents resultats a I'Estat espanyol del darrer
informe PISA, en especial pel que fa, preci-
sament, a la comprensio lectora. Les compe-
téncies comunicatives que estableix la LOE
miren d'incidir en els ambits de la comuni-
cacié, entesa en un sentit molt ampli que su-
pera la simple lectura comprensiva. També
inclouen la capacitat d'emetre judicis critics
d’una manera coherent o la de gaudir de la
contemplacié d'obres culturals. Com s'afir-
ma en el mateix curriculum, «apreciar el fet
cultural en general, i el fet artistic en particu-
lar, du implicit disposar d’aquelles habilitats

1 Sessié de treball de la Xarxa de Competéncies Basiques:
http://phobos.xtec.es/xarxach/inici/doc.htm
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i actituds que permeten accedir a les seues
distintes manifestacions, aixi com habilitats
de pensament [...] per poder comprendre-
les, valorar-les, emocionar-se i gaudir-les».
En aquest apartat, les matéries humanis-
tiques tenen un paper primordial, ja que és
per mitja del coneixement de la llengua, la
literatura, I'art, la historia o la filosofia que es
desenvolupen aquestes competencies. Sens
dubte, sera necessari una major adequacio
al curriculum en allo que té a veure amb la
metodologia, ja que les activitats automatit-
zades i de tipus memoristic, que encara hui
dia sovintegen als centres, es troben bastant
allunyades d’aquest enfocament.

Les competéncies

metodologiques i les personals

Per aquestes entenem el tractament de la
informacié i la competéncia digital, la ma-
tematica i la d'aprendre a aprendre. Es pot
deduir que busquen incidir en la capacitat

Les competeéncies es poden dividir
en tres blocs: les comunicatives,

les metodologiques i personals i

les especifiques, centrades a conviure

i habitar el moén

de l'alumnat de ser més autonom en la re-
solucié de problemes que afecten diversos
camps, com la gestié de la informacié en un
mon digital amb saturacié informativa o la
capacitat d'aplicar els coneixements mate-
matics a la vida quotidiana.

També en aquest cas, la logica ens impul-
sa a treballar més sobre marcs experiencials
que no sobre la repeticié de rutines no sig-
nificatives. En acabar I'Educacié Obligatoria,
I'alumnat, probablement, no tindra la neces-
sitat de resoldre operacions matematiques
en un temps limitat, pero si que haura d'in-
terpretar estadistiques, haura de fer mesura-
ments per a col-locar mobles o fer reformes
o, senzillament, s'enfrontara amb problemes
nous per als quals no sols necessitara conéi-
xer continguts, siné que també haura de te-
nir els recursos per a usar-los.
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De fet, és en aquest apartat que s'inclou
la competéncia d’aprendre a aprendre, que
mira de fer conscients els futurs ciutadans
de les capacitats propies, de les estrategies
necessaries per a desenvolupar-les, i també
d‘allo que es pot fer per u mateix o amb aju-
da d'uns altres. Aquesta competéncia que
incideix en la seguretat amb vista als nous

reptes és completament transversal i s’hau-
ria d'aplicar des de totes les arees per tal que
s'adquirira plenament i profitosament. Tenir
curiositat, barallar diverses respostes davant
d’'un problema, prendre decisions d'una
manera racional..., evidentment, no se cir-
cumscriu a una unica materia.

En l'apartat de les competéncies perso-
nals només s'inclou una habilitat, la d’auto-
nomia i iniciativa personal, molt relacionada
amb la d'aprendre a aprendre. Com diu el
curriculum, «es refereix [...] a I'adquisicié
de la consciéncia i aplicacié d’un conjunt de
valors i actituds personals interrelacionades,
com la responsabilitat, la perseveranca, el
coneixement de si mateix i I'autoestima, la
creativitat, l'autocritica, el control emocio-
nal», etc. | remet a la capacitat de triar amb
criteri propi.

Competéncies centrades a

conviure i habitar el moén

Finalment, en el darrer bloc trobem la com-
peténcia en el coneixement i la interaccié
amb el mén fisic i la social i ciutadana. La
primera fa referéncia a «I’habilitat per a in-
teractuar amb el mon fisic, tant en el seus

aspectes naturals com amb els generats per
I'accié humanaby, allo que seria en paraules
planeres «<moure’s pel moén» aplicant els co-
neixements adquirits en diversos camps del
coneixement cientific. S'hi afig, des del punt
de vista del curriculum, que la percepcio
adequada de l'espai fisic ha d'implicar ne-
cessariament una disposicié a una vida fisica

No es tracta d'incorporar nous
conceptes, sind de canviar-ne

la perspectiva i fer incidéncia en el
caracter interdisciplinari de les

competeéncies que ens han de guiar

i mental saludable en un entorn natural i so-
cial igualment saludable.

La competencia social i ciutadana fa pen-
sar d’'una manera practicament automatica
en l'assignatura d’Educacié per a la ciuta-
dania, que tanta tinta ha fet vessar. Pero,
aquesta competéncia, igual que la resta, no
se circumscriu a una Unica matéria i també
comporta, més que no coneixements, ha-
bilitats de comprensié que faciliten el des-
envolupament integral de la persona. Per
exemple, el coneixement de determinades
circumstancies historiques hauria de facilitar
la comprensié de fenomens actuals. Pero és
cert que la competéncia social i ciutadana
emfatitza la resolucié de conflictes des dels
valors de la convivéncia, amb actitud cons-
tructiva i des d'una dimensio etica que si
que ens recorda la nova assignatura.
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Dossier: Qué avaluem
l ara qué?

Amb aquest nou marc normatiu, la pre-
gunta sembla obvia: que caldra canviar en
I'ensenyament quotidia? La resposta ens la
ddéna novament Joan Mateo, quan diu que
«normalment, la majoria d’activitats que
dissenyem per vehicular el procés d'ense-
nyament/aprenentatge, si estan ben plan-
tejades, es poden convertir al mateix temps
en activitats que col-laboren en el desenvo-
lupament de les actituds i de les aptituds i
també dels propis valors de la persona». Es
a dir, com déiem adés, no es tracta d'incor-
porar nous conceptes, sin6 de canviar-ne la
perspectiva i fer incidéncia en el caracter in-
terdisciplinari de les competéncies que ens
han de guiar. Es tracta més aviat «d'incorpo-
rar a les nostres practiques docents també
aquestes activitats que impliquin reflexionar,
analitzar, coneixer la realitat i veure com els
coneixements que ja tenim estan relacionats
amb realitats especifiques de complexitat

creixent i de com alld que és una demanda
té solucié si nosaltres som capacos de col-
locar junts coneixements que estan diversifi-
cats, molt fragmentats i que moltes vegades
els percebem amb la nostra ment com a co-
ses completament separades i alienes», amb
paraules de Mateo.

Pero el repte de fer de les competéncies
basiques un marc referencial per als do-
cents no és exclusivament responsabilitat
d'aquests, sind que també les editorials hau-
rien de pensar seriosament en aquesta nova
perspectiva (o no tan nova) que hauria de
suposar un enriquiment del material curri-
cular, enfocat cada vegada més al desenvo-
lupament de les competéncies.

En definitiva, una nova perspectiva que
proporcionara un marc de desenvolupa-
ment de l'individu molt més ric.
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Dossier: Quée avaluem

Competencies:
educar per a
moure’s en el

mon
Dino Salinas

Servei de Formacié Permanent
Universitat de Valéncia

Una competencia pot ser definida com la
capacitat d'una persona de respondre a una
demanda complexa de la manera més ido-
nia i en el moment més oportd, per aixo, uti-
litzar la idea de competencia com I'eix sobre
el qual han de girar les nostres idees, els nos-
tres objectius i les nostres practiques entorn
dels processos d’ensenyament i aprenentat-
ge significa, des del meu punt de vista, molt
més que un simple canvi de terminologia i
molt més que I'hipotetic «desembarcament»

de noves modes pedagogiques.

Es tracta d’un concepte que proposa 'OCDE
a partirde I'any 2003 com a motor del canvio
evolucié dels sistemes escolars per a respon-
dre a les demandes d'una societat cada ve-
gada més complexa. | és que, al meu parer, si
l'objectiu fonamental de qualsevol educacié
és possibilitar que les persones siguen més
lliures i autonomes per mitja de la compren-
sid i I'enteniment que tenen del mén, no hi
ha dubte que des de les possibilitats deri-
vades de la «societat de la informacié», aixo
que anomenem «el moén» s’ha convertit en
molts i variats mons i contextos i, per tant, és
correcte que en el disseny del nostre sistema
educatiu ens preguntem sobre les compe-
téncies clau o competéncies fonamentals de
queé un jove hauria de disposar quan acaba
I'escolaritzacio per a poder moure’s en eixos
molts i variats contextos.

La idea basica?.. acostar I'aprenentatge

que té lloc a les nostres escoles i instituts a
alld que ocorre i que se'ns demana com a
persones i com a ciutadans a I'exterior de les
escoles i els instituts o, si es prefereix i en al-
tres paraules, entendre que el coneixement
que cadascun de nosaltres va construint,
com a estudiant, a I'escola, no és siné un ins-
trument per a mirar de comprendre i d’ac-
tuar amb criteris de raé en el mén que ens
envolta o, com assenyalava abans, en els di-
ferents mons i contextos en qué ens movem
—iens mourem- al llarg de la vida. Com a do-
cents, se'ns demana que tractem d’ensenyar

La idea basica? entendre que el conei-
xement que cadascun de nosaltres va
construint, com a estudiant, a l'escola, no
és sind un instrument per a mirar de com-
prendre i d'actuar amb criteris de ra6 en el

mon que ens envolta

i avaluar, entre altres aspectes, la capacitat
de l'estudiant d'utilitzar el coneixement per
a viure i no solament per a aprovar, és a dir,
que incidim més en el seu valor d'Us estra-
tégic i quotidia que en el seu valor de canvi
(puntualment i per mitja d'un examen).

Jo entenc que la construccié i l'avaluacié
de competencies fonamentals en els estudi-
ants és una tasca col-laborativa del professo-
rat que implica necessariament una definicié
0 un significat comu sobre el caracter inte-
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grador, étic i reflexiu que comporta parlar de
capacitats com ara utilitzar eines de comuni-
cacié d'una manera interactiva, interactuar
en grups heterogenis o actuar amb autono-
mia. També implica una visié de l'avaluacioé

Implica una visié de I'avaluacié com a
continua i qualitativa, interdisciplinaria
i centrada en la integracié de coneixe-
ments, actituds i habilitats davant d’un

problema o situacié

com a continua i qualitativa, interdisciplinaria
i centrada en la integracié de coneixements,
actituds i habilitats davant d'un problema o
situacié. Per tant, crec que el més important
a hores d'ara, en introduir el llenguatge de
les competéncies i parlar-ne, és convidar al
debat sobre «que és realment significatiu» a
I'hora d'educar els nostres estudiants perquée
siguen lliures en i per a una societat que can-
via a la velocitat de la llum.

No obstant aix0, també és cert que el con-
cepte de competéncia pot ser (és) reutilitzat
des del llenguatge més neoliberal en un
sentit diferent del que fins ara he assenya-
lat. Eixes altres interpretacions plantegen
que, enfront de la definicié de competéncia

com la «capacitat de respondre de la mane-
ra més idonia i en el moment més oportui»
proposen la de «capacitat de donar la (Unica)
resposta efica¢ en el moment correcte», de
tal manera que la competéncia tindria un ca-

racter individual i técnic, aixo és, estaria lliu-
re de valors i d'etiques, s'avaluaria per la seua
eficacia i podria ser dividida en segments de
comportaments observables i mesurables...
No els sona al vell discurs dels objectius ope-
ratius i a I'avaluacié de «verdader o fals»?
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L'ensenyament
avalua les capacitats de
I'alumne per a resoldre els

reptes que planteja la vida?

Carol Borras

iRigo Benitez Castafo
Inspector d’Educacio

Hauria de fer-ho, pero no ho fa.
LAdministracié educativa valen-
ciana hauria de posar tot l'interés
a preparar el professorat en no-
ves didactiques i en noves mane-
res de fer, a construir una escola
democratica i preparada per a
afrontar els reptes del segle xxi.

L'escenari social actual demana
canvis substantius en la formacié
dels futurs ciutadans i planteja
reptes ineludibles a les escoles,
al curriculum, als processos d'en-
senyament i aprenentatge i, per
descomptat, als docents. Aquests
canvis han de ser d'un calat tal
que convé parlar de renovar la
mirada, de reinventar l'escola. Les
reformes parcials sense sentit glo-
bal ja no sén suficients.

Linterés no esta en la quantitat
d’informacié que els alumnes re-
ben, sind en la qualitat d’aques-
ta: la capacitat per a entendre-
la, processar-la, seleccionar-la,
organitzar-la i transformar-la en
coneixement; i també la capa-
citat d'aplicar-la a les diferents
situacions en virtut dels valors i
les intencions dels projectes per-
sonals o socials.

Les opinions

El darrer informe PISA —que oferia uns mals resultats per al conjunt de I'Estat en aspectes cabdals com

la comprensié lectora- ha servit per a parar atencié seriosament a un dels problemes que fa temps que

preocupa la comunitat educativa: realment estem ensenyant perque els alumnes tinguen les eines ne-

cessaries per a ser critics i desenvolupar-se en la vida? La nova legislacio ha volgut donar-hi resposta

introduint el concepte de competéncies basiques, pero el debat esta sobre la taula i, inevitablement,

necessita la implicacio de tots.

Josep Lluis Ribes Ros
Professor de Valencia a I'lES
d’Almussafes

No ens enganyem. Lescola és
una institucié social i socialitza-
dora. Se li encomana que inte-
gre la diversitat d'individus en
una dinamica de funcionament
col-lectiu i que garantisca la for-
maci6 del futur sector laboral de
manera que estiga altament pre-
parat per a produir i competir.

Quan es diu que les instituci-
ons educatives han de focalit-
zar |'atencié en les competéncies
basiques, s'esta plantejant, una
vegada més, que la transmissio
de coneixements i informacions
que s'hi fa estiga totalment su-
peditada al desenvolupament
de la capacitat d'emprar-los i de
generar-ne de nous. Des de l'au-
la i en les activitats extraesco-
lars hem de connectar amb l'en-
torn i buscar la utilitat practica
d'uns coneixements que s'’han
d'aprendre a través de la resolu-
cié de tasques, estimulant, aixi,
la investigacid, l'organitzacio, la
memoria, la comprensid i la co-
municacio.
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Ferranda Marti
Revista Futura

Parlar de competéncies és un
tema recurrent en I'ambit educa-
tiu i no resolt satisfactoriament a
hores d'ara, pero féra injust de-
clarar que a les aules no es treba-
llen. El que no esta tan clar és que
es treballen aquelles que l'escola
contemporania ha de proposar-
se si pretén respondre a les exi-
géncies de la societat actual.
Algunes coses han de canviar
perque l'ensenyament per com-
petencies permeta a l'escola pre-
parar per a viure i treballar en un
context canviant, si el que volem
de veres és que la formacié i el
coneixement siguen una eina al
servei del desenvolupament i no
un obstacle amb que ensopega
una part de I'alumnat. No només
caldra substituir el model curricu-
lar actual que, amb l'organitzacié
tematica i amb la inadequadacié
dalguns continguts, impedeix
abordar el treball per competenci-
es, sind que també caldra apostar
per una formacié inicial i continua
del professorat centrada en I'Us
d'aquestes per a transformar les
aules i situar I'alumne i I'aprenen-
tatge en el centre de l'educacio.

Oscar Barbera
Director de I'Escola de Magisteri

de la Universitat de Valéncia

Avaluar i qualificar sén termes
presos massa sovint com a sino-
nims. No sén considerats mers
actes accessoris de lofici do-
cent, sind aspectes poderosos de
I'educacié amb una gran influen-
cia en I'empresa completa d'aju-
dar i estimular els estudiants a
aprendre.

La qualificacié escolar no és
més que un invent per a po-
der tractar d'una manera senzi-
lla amb productes intel-lectuals
complexos com la dedicacio, la
motivacio, l'esfor¢ i els pensa-
ments dels estudiants, i ordenar-
los en categories. A les catego-
ries se’ls assigna una lletra, una
paraula o un numero en el sis-
tema educatiu. Dins del siste-
ma, el docent manté una doble
comesa, ajudar els estudiants a
aprendre i comunicar a la soci-
etat quant d‘aprenentatge s’ha
assolit; cal conéixer les diferen-
cies entre ambdues responsabi-
litats i restaurar la primacia de la
primera, que sempre ha de man-
tenir subordinada la segona.
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Entrevista

«Els coneixements no son l'objectiu, siné un mitja per millorar les competéncies d’una

persona.» Aixi de categoric s'expressa Antoni Zabala, director de la revista Aula de Inno-

vacion Educativa i autor de nombrosos llibres i articles sobre educacié. Al gener participa

ales Vill Jornades Educatives de Cullera, organitzades per I'ajuntament, la Fundacié Bro-

mera i el Cefire d’Alzira sota el ben significatiu titol d’Aprendre per a la vida. Zabala esta

convencut que l'educacio en competéncies hi pot ajudar. Perqug, a la vida, «l'important

no és el que cadascu sap, siné el que sap fer amb tot aixo que sap».

Una educacié exemplar

No aprenem per a la vida, sin6 per a l'escola.
Aix0 denunciava el cordovés Seneca els pri-
mers anys de la nostra era. Vint segles des-
prés la situacio és, si fa no fa, identica. N'hi
ha qui ho anomena tradicié. Antoni Zabala
i d'altres en diuen persisténcia en l'error.
«L'actual sistema educatiu prepara els alum-
nes per a aprovar els examens. El procés
educatiu, especialment en Secundaria, esta
orientat cap a la Universitat. | entenem que
els que no hi arriben, han fracassat. Es a dir,
preparem universitaris en comptes de for-
mar personesy, sentencia Zabala. Leducacio
en competéncies és una estratégia pedago-
gica que busca de subvertir aquest estat de
coses. Perqué «el més important no és el que
cadascu sap, sind el que és capag de fer amb
el que sap». Pot semblar un embarbussa-
ment enginyds, pero «es tracta d’'una ques-
tié cabdal per saber viure, que, al capdavall,

12

és el que hauria d'ensenyar un bon sistema
educatiu. Cal ensenyar conceptes, pero so-
bretot les seves aplicacions. Cal explicar la
teoria, perd posant-la en practica. Cal, en
definitiva, donar-los exemples més que no
doctrines».

El més important no és el que
cadascu sap, sin6 el que és capag

de fer amb el que sap

Es nota que a Antoni Zabala li agraden els
exemples. Els utilitza a dojo, en l'entrevista
tant com en els molts articles que ha escrit
per explicar i defensar la necessitat d'educar
en competéncies. «Es el més habitual. Quan
algu t'explica alguna cosa gairebé sempre li
dius: “posa-me’n un exemple”. No és només
un estratagema pedagogic ni és tampoc cap
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Educar en competeéncies.

Antoni Zabala, director d”Aula

4

de Innovacion Educativa

Saber coses
o saber
fer coses

Marc Borras

casualitat: és que educar en competéncies
significa posar més atencid als exemples que
no a la teoria, ensinistrar perd no amaestrar,
exercitar els coneixements més que no atre-
sorar-los.» Zabala entén I'escola com un gim-
nas on s’hauria d'exercitar la intel-ligéncia.

Lescola gimnas

De fet, gymnasium és el nom que reben els
centres d’Educacié Secundaria de molts pai-
sos, especialment els de tradicié protestant,
cosa que tampoc no és cap casualitat: «és
que en el mén anglosaxé predomina una vi-
sio aristotélica de l'educacié, que emfasitza
el vessant practic, I'aplicacié dels coneixe-
ments adquirits».

El concepte de competencia, a més, naix
en un context determinat: el del mén labo-
ral capitalista dels paisos on ha arrelat forta-
ment un sistema politic de tradicié liberal. Es
a dir, una altra vegada el mén angosaxé. «La
questio de la competéncia aplicada a I'edu-
cacié apareix primerament en I'ambit labo-
ral —-reconeix Zabala-. D’alguna manera, fins
ara, per saber si hom era un bon professional
miraves els titols que tenia, la seva formacié.
Perd s'hiva demostrar que el fet de tenir titols
no garantia la professionalitat. Aleshores, es
va canviar l'objecte d'interés: no analitzarem
el que una persona sap, sin6 el que és capag
de fer. Es a dir, en qué és competent.»
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Aprendre per a la vida...

laboral?

Precisament, aquesta estreta vinculacié amb
el mon laboral és el que molts critiquen de
I'educacié en competencies. Els sembla una
supeditacié excessiva a les directrius mer-
cantilistes del capitalisme en Us. Antoni Za-
bala nés plenament conscient, d’aquestes
critiques, i fins i tot les comprén. Pero no s'es-
ta de matisar que «no pot ser que gent que
defensa models educatius classics s'escaroti
davant els nefastos resultats de les proves
PISA sense adonar-se que aquestes avalua-
cions propugnen la practica reflexiva i no la
reflexié tout court que ells defensen».

Les proves PISA, les proves internacionals
d’avaluacié del sistema educatiu, «es fan en
format competencial. | a Espanya no hitenim
exit perqué ensenyem llengua, ensenyem
linguistica, perd poca comprensié lectora.
El valor que atorguen les proves PISA a la
part purament linguistica és només del 10%,
I'altre noranta té a veure amb la comprensié
lectora del text que s'analitza».

Es mostra, perd, menys comprensiu quan
la municid critica es dispara des de l'altra riba
ideologica, perqué «al cap i a la fi, el plante-
jament de l'educacié en competéncies és
fonamentalment liberal. Els plantejaments
educatius internacionals, des de la OCDE
fins ala UNESCO, sén liberals. El problema és
que, a casa nostra, en educacio, lamentable-
ment el que preval és el vessant ultraconser-
vador».

Al darrere de tota aquesta discussio hi ha
un vell conegut: el debat sobre la funcié de
l'escola. Zabala, pero, la té ben definida: «el
que interessa a una societat és formar per-
sones que siguin competents i, per tant, que
tinguin les habilitats i les estrategies per
poder donar respostes als problemes que li
plantejara la seva vida». Vida, en el seu sentit
més integrador, el que afecta «l'ambit social,
familiar i professional».

Morfosintaxi del tango

Pero, per que fa tant d'enrenou l'educacio
en competéncies? Dit senzillament, perque
educar en competéncies significa capgirar
I'escola que hem heretat: «partiem, en l'edu-

cacié tradicional, d'una idea tacitament as-
sumida: que aquell que sap, que té els conei-
xements, els sabra aplicar. Perd ara sabem
que aixd no és necessariament aixi».

| Zabala recorre a un -altre- exemple per
ajudar a explicar-ho: «jo puc tenir un conei-
xement profund del tango —de la seva histo-
ria, de la seva evolucié- i, en canvi, ser un in-
competent a I'hora de ballar-lo. Jo puc saber
la morfosintaxi del tango, i aixo és important
per saber si algu balla bé o no i, també, per
aprendre a ballar-lo jo mateix. Quan parlem
de competéncies estem interessant-nos per
I'ds que jo en faig».

Vol dir aixd0 que els coneixements sén
prescindibles? En absolut. «Els coneixements
son imprescindibles per ser competents, en
qualsevol ambit professional o social. La
competéncia esta lligada estretament als
coneixements. Perd no només aixo. Els co-
neixements sén necessaris perd no sufici-
ents: hi han d'estar també les habilitats i les
actituds.»

Educar en competéncies significa
posar més atencio als exemples
que no a la teoria, ensinistrar pero
no amaestrar, exercitar els coneixe-

ments més que no atresorar-los

Viure sense el sintagma nominal

Aquests sén els tres peus sobre els quals
descansa l'educacié en competencies: «el
coneixement, I'habilitat o el saber fer i I'acti-
tud. | els tres sén importants, per a totes les
situacions de la vida, no només la professio-
nal. Una persona és més o menys competent
en relacié amb aquests tres components. Pot
tenir un superavit de coneixements, perd un
deficit d'actitud o una insolvéncia en habili-
tats teécniques: aleshores aquesta persona és
incompetent. Podriem dir que té una saviesa
fracassada».

Hi ha un problema: «el temps d'escolarit-
zacié és un temps determinat, les hores lec-
tives son les que sén. Per tant, tot no hi cap:
hem de seleccionar. | aixo significa que algu-
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Entrevista

nes coses cauen del curriculum. | aleshores
algu es pot demanar: i el binomi de Newton
no I'hem d'ensenyar? | un altre et dira que
sense el sintagma nominal no es pot viure.
Aquest, sens dubte, és un punt complica que
requerira un ampli consens.»

Com girar una truita

Ara que tenim clars el que i el per que de
I'educacié en competencies, és I'hora de de-
manar-se pel com. Qué i com ha de fer un
professor per incorporar I'aprenentatge de
competéncies al seu dia a dia laboral? Za-
bala demana, en primer lloc, «tranquil-litat i
bons aliments». No debades, «del que estem
parlant és de girar la truita i aixo no es pot fer
en quatre dies. El primer pas, en tot cas, és
que els coneixements que ensenyem siguin
funcionals, que els alumnes sapiguen per a
que serveixen. No val allo que ho memorit-
zi ara i quan sigui gran ja ho entendra. Hem
de partir de la practica cap a la teoria, i no a
I'inrevésy.

En qualsevol cas, la introduccié d’aquest
revolucionari modus docendi sera progres-
siva i, sobretot, fonamentada en les «bones
practiques» educatives. «El sistema només
avancara a mesura que se'l formi. Perqug,
entre d‘altres coses, qui forma aquests pro-
fessors? Es dificil, perqué poporcionar-los
teoria no serveix de molt. El que hem de fer
és donar suport, que aquells que fan bones
practiques ensenyin els altres».

| fer costat a les bones practiques educa-
tives requereix, ineludiblement, una estimu-
lacié i un suport professionals. Zabala esta-
bleix un paral-lelisme: «de la mateixa manera
que el sistema de salut no funcionaria si els
millors cirurgians haguessin de sortir dels
quirofans, els millors mestres no haurien de
sortir de classe, com s'esdevé ara, que han de
ser directors de centre, coordinadors d'estu-
dis, professors associats a la Universitat o als
CEFIRE per obtenir reconeixement, professi-
onal i crematistic».

| Antoni Zabala adopta un to admonitori
per concloure i reblar aquesta idea i, en ge-
neral, la seua proposta: «<no podem permetre
que els millors professors abandonin I'ambit
escolar. La salut del nostre sistema social se’n
ressentiria».
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Recomanacions

La teua recomanacio

TXT t'ofereix aquest espai perqué pugues
recomanar llibres, pel-licules, obres de tea-
tre... que t'hagen resultat interessants per
la seua relacié6 amb l'educacié i I'ensenya-
ment. Si trobes algun llibre que creus que
els teus companys de professié no s’haurien
de perdre, conta'ns-ho per correu electro-
nic a txt@bromera.com o per correu postal
a Revista TXT (Apt. de Correus 147, 46600
Alzira) indicant «Recomanacié» en el sobre.
Juntament amb el text en que ens expliques
per que t'ha agradat (2.000 caracters aprox.),
cal que adjuntes una fotografia de carnet i
les dades personals (nom, cognoms, centre
educatiu on treballes, adrega i teléfon). Si
vols recomanar una pellicula, una cango,
una exposicid..., envia’ns un text que no su-
pere els 500 caracters. Els autors de les reco-
manacions publicades rebran un llibre de
Bromera com a obsequi.

KEVINSPACEY  HELENHUNT  HALEY JOEL OSMENT
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Cristina Soto Cocera,
Professora d’Educaci6 Infan-
til del CEIP Mare de Déu dels

Xics de la Font de la Figuera
ens recomana el llibre

d’'aquesta etapa educativa

L'Educacié Infantil com a etapa inicial del

procés educatiu és de vital importancia per
al desenvolupament del procés d'ensenya-
ment-aprenentatge. Aquesta etapa és sens
dubte un pilar basic de l'educacio.

El llibre Aprendre i ensenyar a l'educacid
infantil és un auténtic manual de supervi-
vencia i primers auxilis per als professionals
d'aquesta etapa educativa.

Eulalia Bassedas, Teresa Huguet i Isabel
Solé expliquen, des d'una perspectiva cons-
tructivista, aspectes fonamentals de l'ense-
nyament durant els primers sis anys de vida,

Esperanca Costa Mateu, del CEIP Miguel
Hernandez de Riola, ens recomana la pel-
licula Cadena de favores

Aquesta pellicula conta la historia d'un xi-
quet que, gracies a un treball de classe, inicia
una cadena de favors que canvia la vida de
centenars de persones arreu del seu pais,
sense que ell en siga conscient. Lluny de cau-
re en I'aspecte sensibler i facil de I'argument,
es tracta d’'un drama tendre i reflexiu, amb
tres actors espléndids que donen el millor
de si mateixos. Una visio realista del que ca-
dascu pot fer pels altres si s’ho proposa. Una
autentica Ilicé de valors, els que els mestres
poden ensenyar i els que podem desenvolu-
par personalment des de la infancia.
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Es un auténtic manual de supervivéncia

i primers auxilis per als professionals

Aprendre i ensenyar a l'educacié infantil,
d’Eulalia Bassedas, Teresa Huguet

i Isabel Solé.

394 pags.

Editorial Grad, 1996.

i estableixen les caracteristiques més relle-
vants dels dos cicles educatius que integren
l'etapa.

Els aspectes tractats sén, entre altres, les
bases psicopedagogiques sobre les quals se
sustenta l'aprenentatge, el curriculum, l'or-
ganitzacié i la planificacié del procés edu-
catiu, la seua concrecié en la practica diaria,
I'avaluacio, el treball en equip, els projectes
compartits, la participacié de la familia, I'ava-
luacié... A més a més, hi ha un resum de les
idees que cal retenir en cadascun dels temes
treballats i la proposta de bibliografia corres-
ponent, per tal d'ampliar aspectes puntuals.
Els temes estan tractats d'una manera didac-
ticaiamena, i donen una visiéo molt real de la
situacié educativa de 0 a 6 anys.

Finalment, els annexos sobre la practica
educativa en aquests primers anys sén una
bona ajuda per als que s'inicien en aquesta
tasca i també una mostra de punts de vista
diferents quant a l'organitzacid, I'aplicacié
de pautes d'actuacié, la posada en marxa
d'experiéncies, etc. per als professionals que
ja fa un temps que treballen en I'Educacié
Infantil i, fins i tot, per als professors d'altres
etapes educatives, ja que els permet conéi-
xer fil per randa I'Educacié Infantil.

Realment i des de la meua experiéncia i
opini6, és una obra mestra per a mestres: és
important per als professionals de I'educacié,
déna molts coneixements, aporta experién-
cies diverses, i és imprescindible i magistral.
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# Per a perfeccionar la técnica de la flauta i per a

Flauta en concert

acostar-nos a diverses obres de la historia de la
musica.

# Estructurat en blocs: musica classica, pop, de
cine i tradicional d’arreu del mon.

Piccolo flauta 1 i Piccolo flauta 2

# Reculls de cancons valencianes i exercicis
ordenats d'una manera progressiva.

# El métode arriba a 'octava.

# Permet el treball del cant, la lectura musical i la
interpretacié amb la flauta.
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¥, T T | Andantino
' dﬁ '.;:':'."1‘03 | o sl # Quaderns estructurats en unitats didactiques.

' s # Formacio en la lectura i escriptura musical i
en aspectes del ritme, I'entonacio, I'educacio
vocal i auditiva.

# Amb cangons populars valencianes, activitats
de lectura ritmica i melodica, i activitats de
creativitat i escriptura.

# Per al professorat, la Guia didactica i el CD de

Recursos Sonors amb els acompanyaments de

Per als sis cursos de Primaria les cancons.

J
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Valencia: Llengua i Literatura

Estudi del valencia
com a segona llengua

CALAIX

Practiques de Llengua
I Literatura

Recordeu que també disposeu | U
d’altres materials complementaris,

com BENVINGUTS, i d'altres
per a les OPTATIVES D’ESO.

!

Ratsillera

yilereis Uy | BT lurs B ad tXi lle I'at
Valencia, llengua i literatura
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materials educatius

per a | escola valenciana
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